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LEER PARA PENSAR, ESCRIBIR Y HABLAR 

 
OBJETIVOS: 

Objetivo General 

Desarrollar estrategias para que los estudiantes de la I.E JUAN XXIII, mejoren y 

afiancen el proceso de comprensión del texto escrito. 

 

 
Objetivos Específicos 

Generar en la comunidad educativa una conciencia clara sobre la importancia de la 

lectura en el proceso de aprendizaje. 

Mejorar significativamente los procesos de lectura y escritura en los estudiantes de 

la I.E. JUAN XXIII. 
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JUSTIFICACIÓN. 

En una sociedad como la actual en la que el entusiasmo que despierta la lectura no 

resiste la comparación con los medios electrónicos y las redes sociales, la lectura y 

la escritura como actividad académica está cada vez más lejos de los intereses de 

los estudiantes. La lectura se ha convertido en un acto mecánico de decodificación, 

de reproducción oral de los signos escritos, reduciendo la comprensión solo a la 

recuperación memorística de la información de un texto. 

La motivación por la lectura lleva a descubrir mundos nuevos creados por los 

autores, aportando al lector conocimiento; por lo tanto, la lectura debe verse como 

un proceso mediante el cual el lector construye el significado del texto, apoyándose 

en la información que aportan los símbolos impresos, su manejo de vocabulario y 

dominio de la sintaxis, su conocimiento sobre el tema, su experiencia frente al 

mundo y toda su destreza cognoscitiva. 

Es necesario conocer la importancia que tiene la motivación en el hábito lector, 

puesto que el proceso siempre se basa, fundamentalmente, en el material impreso, 

lo cual implica la existencia de un alumno que tenga un alto nivel de motivación por 

los temas que está leyendo, para poder aproximarse y gustar del texto objeto de 

estudio y poderlo aplicar posteriormente en el desarrollo de las actividades y 

propósitos en las asignaturas y en su vida cotidiana. 

Somos sabedores, que de la lectura significativa, depende en gran medida, el éxito 

académico del estudiante; en cualquier nivel, por consiguiente, se plantean una 

serie de actividades, como herramientas pedagógicas para motivar a los 

estudiantes hacia la adquisición del conocimiento a través de la lectura y escritura. 

Estas estrategias didácticas-pedagógicas permiten la creación de textos escritos y 

el desarrollo creativo del lector, ya que estimulan y categorizan una serie de 

elementos portadores de significados que ayudan a mejorar el proceso educativo 

en los estudiantes, permitiendo así un mejor rendimiento académico y al mismo 

tiempo brindándoles la posibilidad de identificar aspectos del contexto social en que 

se desarrolla. 
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Se aplicará esta propuesta mediante la elaboración de talleres, lecturas, consultas 

en documentos y otras estrategias pedagógicas que permitirán despertar en los 

estudiantes el interés por la lectura y la escritura. 

Además, naturalmente la incorporación del texto escrito en las diferentes áreas 

o asignaturas. 

Es de suma importancia el desarrollo de esta intervención, ya que el éxito escolar 

depende en gran medida de la motivación que tenga el estudiante para leer y 

asimilar información oral y escrita, ya que existe una estrecha relación entre un buen 

dominio de la lectura y escritura y el rendimiento académico. 

A través de encuestas y observaciones directas sabemos que los estudiantes de 

básica primaria, secundaria y media de la I.E. Juan XXIII muestran poco interés 

hacia la lectura y escritura, lo cual conlleva a un bajo rendimiento académico. 

Las posibles causas de esta problemática se deben a la falta de cultura lectora en 

sus familias y en el entorno de la comunidad educativa en general, además de la 

escasez de libros en sus hogares lo cual ha generado el poco hábito de lectura y 

por ende, la casi nula producción textual. 

Los intereses priman en la práctica del fútbol en los hombres y la charla y la 

conversación en las mujeres, estás prácticas sociales si están bien arraigadas en 

su cultura inmediata, negando el interés por la lectura, entendiéndola como una 

actividad aburrida y difícil, que dista enormemente del divertimento que representan 

las ya mencionadas. 

Normatividad 

 Lineamientos Curriculares (Dec.2343 de junio 5 de 1996) 

Los lineamientos curriculares buscan fomentar el estudio de la fundamentación 
pedagógica de las disciplinas y el intercambio de experiencias en el contexto de los 
Proyectos Educativos Institucionales. 



Institución Educativa Juan XXIII 
 

 
Algunos supuestos que se encuentran en el documento Lineamientos curriculares 
Lengua Castellana son: 

 La escuela, dentro de lo que en nuestro contexto se denomina educación 
formal, es entendida en este texto como un espacio simbólico y comunicativo 
en el que ocurren acciones intencionadas pedagógicamente, pero donde a la 
vez ocurre una serie de acciones no intencionadas, no determinadas a priori 
(independientemente de la experiencia). 

 A su vez, la escuela es entendida como un espacio (que no necesariamente 
es el espacio físico) en el que los sujetos: estudiantes, docentes, comunidad, 
construyen proyectos comunes y se socializan alrededor del desarrollo de 
saberes y competencias, construcción de formas de interacción, desarrollo 
del sentido estético, etcétera. 

 La acción educativa es entendida aquí como una práctica de interacción 
simbólica, de intercambio y reconstrucción cultural, de construcción de 
sentido, mediada fundamentalmente por el lenguaje 

 El estudiante, el docente y demás miembros de la comunidad, son entendidos 
como sujetos activos, portadores de saberes culturales e intereses, que 
juegan un papel fundamental en la definición de las prácticas educativas, y 
que se ponen en juego en los actos evaluativos. 

 El Proyecto Educativo Institucional se entiende como una dinámica de 
reflexión permanente de reconstrucción de los horizontes de la escuela, de 
búsqueda de pertinencia a los requerimientos del entorno socio-cultural local, 
nacional y universal. 

 El currículo es entendido como un principio organizador de los diversos 
elementos que determinan las prácticas educativas. 

 

 
Artículo 22. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de secundaria. 

Los cuatro (4) grados subsiguientes de la educación básica que constituyen el ciclo 

de secundaria, tendrán como objetivos específicos los siguientes: 

a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar 

correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, así 

como para entender, mediante un estudio sistemático, los diferentes 

elementos constitutivos de la lengua; 

b) La valoración y utilización de la lengua castellana como medio de expresión 

literaria y el estudio de la creación literaria en el país y en el mundo. 

 
Concepción de Lenguaje 
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Lenguaje, significación, comunicación 

En este momento nos ocuparemos de esbozar un marco de referencia sobre las 

concepciones de lenguaje, comunicación y significación en relación con la 

pedagogía del lenguaje que queremos delimitar. El planteamiento, en este punto, 

busca ir un poco más allá de las líneas básicas del enfoque semántico-comunicativo 

que soporta la propuesta de Renovación Curricular planteada por el MEN en la 

década de los ochenta. No se pretende de ninguna manera invalidar dicha 

propuesta, al contrario, se busca complementarla; de alguna manera se pretende 

recoger la discusión sobre algunos conceptos centrales de esta propuesta. 

La razón de ser de esta reorientación es de índole teórico, en el sentido de recoger 

recientes conceptualizaciones e investigaciones en el campo de la semiótica, la 

lingüística del texto, la pragmática, y los trabajos sobre cognición, entre otros 

campos disciplinares específicos que se ocupan del lenguaje. En este sentido, la 

concepción de lenguaje que aquí se plantea tiene una orientación 22. hacia la 

construcción de la significación a través de los múltiples códigos y formas de 

simbolizar; significación que se da en complejos procesos históricos, sociales y 

culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje 23. Por 

otra parte, esta orientación del lenguaje hacia la significación es el marco de trabajo 

de evaluación en lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES en la actualidad. 

En este sentido, estamos planteando ir más allá de la competencia lingüística como 

horizonte del trabajo pedagógico, e incluso más allá de la competencia 

comunicativa. Recordemos que la competencia lingüística, en la gramática 

generativa de Chomsky (1957- 1965), está referida a un hablante-oyente ideal, a 

una comunidad lingüística homogénea; y al conocimiento tácito de la estructura de 

la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como gramaticalmente 

válidos o no. 

La interpretación pedagógica que se hizo de estas ideas derivó en una orientación 

normativa e instrumental, basada en la teoría gramatical, y tomando como centro la 

lengua como objeto de estudio: la morfología, la sintaxis y la fonética eran aspectos 

a los que se dedicaba gran parte de las acciones de la escuela. 
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Los currículos en el campo de lenguaje estaban marcados por un gramaticalismo y 

memorización de las normativas lingüísticas. No se quiere decir con esto que estos 

aspectos carezcan de importancia para el trabajo escolar, lo que está en cuestión 

es si sobre ellos debe recaer el acento. 1 

 

 
1. Lineamientos Curriculares. Ministerio de Educación Nacional. MEN 

 

Marco Conceptual 

Goodman, K (1982 y Smith (1983) nos plantean que la lectura está determinada por 
el pensamiento y el lenguaje y como los significados de un texto se construyen 
precisamente por la transacción de estas dos funciones. Ahora bien, desde esta 
perspectiva constructivista y psicolingüística de la lectura y escritura, estas 
habilidades son, ante todo, actividades simbólicas, en la medida que están 
determinadas esencialmente por el lenguaje y el pensamiento, no por funciones 
perceptivo-motrices, como tradicionalmente se consideró. Pues igual que 
Goodman (1982), Lerner (1985), y Carbonell (1991), consideramos que leer, antes 
que decodificar, es un proceso constructivo de significados que se va elaborando 
por aproximaciones sucesivas. 
Célestin Freinet “Modernizar la escuela”. Planteaba la importancia de trabajar con 
textos que tengan sentido para los niños. 
Propuestas pedagógicas en lectura y escritura, entre sus propuestas figuran: la 
escritura del texto libre, el diario escolar, la escritura por medio de la imprenta 
(actualmente el computador), que son estrategias de trabajo escolar que tienen 
como base la intención de trabajar de acuerdo con las necesidades de los 
estudiantes y la de vincular el trabajo escolar con las necesidades sociales. 
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky: Los aportes en cuanto la importancia de tener un 
conocimiento claro y preciso de la manera como el niño construye el sistema de 
escritura y han podido determinar etapas o niveles por las que pasan los niños en 
su evolución constructiva de la lengua escrita. 
Autores como Frank Smith, Keneth y Yetta Goodman plantean la importancia de 
tener en cuenta la lectura como un proceso que se lleva a cabo con el cerebro y no 
con los ojos; hacen énfasis en el significado y la comprensión de lo que se lee 
Fabio Jurado Y Guillermo Bustamante: abordan la escritura como un proceso. La 
escuela tiene la necesidad de enseñarla desde una perspectiva diferente. Escribir 
no es sólo codificar. Escribir es ante todo construir sentidos. El enfoque de los textos 
es esencialmente constructivista. El sujeto elabora en su proceso de aprendizaje 
una serie de hipótesis frente a la escritura. Poco a poco va comprendiendo el 
sistema utilizado por los adultos. 
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Un buen ejemplo de lo dicho se presenta en el ensayo titulado 

“Constructivismo y Lengua escrita”, de la autoría de Juan Carlos Negret y Adriana 
Jaramillo. Ellos describen detalladamente el proceso de aprendizaje de la escritura, 
en el cual básicamente se presentan los siguientes momentos: 
Nivel presilábico (Convencional o no convencional): No se diferencian sílabas al 

interior de las palabras. 
Nivel silábico: El niño comprende que al interior de las palabras hay segmentos 
internos (las sílabas) 
Nivel Silábico – alfabético: Se intuye la existencia de fonemas, pero aún no se les 

diferencia plenamente de la sílaba. 
Alfabético: El niño reconoce que al interior de cada palabra y de cada sílaba hay 
fonemas que deben representarse en la escritura a través de grafemas; ha 
comprendido básicamente el sistema de escritura adulta. 

Clemencia Cuervo y Rita Flórez: la 
escritura sólo adquiere sentido en la 
medida en que contribuya al 
desarrollo humano. Esto quiere decir 
que la escritura ayuda a construir 
mejores seres humanos: personas 
civilizadas,   éticas,   solidarias 
e inteligentes", condiciones 
indispensables en la construcción de 
una sociedad abierta, democrática y 
competitiva. 

 
 

LA LECTURA 
La escuela debe formar lectores cabales. 

Si no conseguimos que al finalizar los años de educación obligatoria, un alumno pueda saber 
cuándo le están mintiendo por escrito y cuándo le están diciendo la verdad, hemos fallado, porque 

éstas son aptitudes centrales para la vida de cada día. 
 

 

Por muchos años los procesos de lectura y escritura fueron designados como una 
dualidad, a la que se llamó lecto-escritura, término acuñado que parecería 
plantearlos como las dos caras de una misma moneda; en la lectura se decodifican 
los signos y en la escritura se codifican los elementos de la lengua. En ambos, la 
enseñanza se organiza presentando de manera ordenada por su expuesta 
“complejidad” –letra silábica, palabra frase y, finalmente el texto- leer es un 
aprendizaje que resulta de la conformación de un todo al que se llega por la suma 
de sus elementos. Desde esta concepción la lectura es concebida como un conjunto 
de habilidades. 
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Un avance conceptual en relación con la posición anterior lo 
constituye la identificación de la lectura con un proceso interactivo. 

En esta, el lector es un actor dinámico que construye el sentido del discurso escrito 
a partir de su competencia lingüística y de su experiencia. La interacción se 
establece entre la información aportada por el texto y los esquemas del lector. 
Otra postura plantea la lectura como un proceso de transacción en la que lector y 
texto establecen su relación mediante procesos de negociación de significados. Al 
respeto Rosenblatt citado por Dubbois (1989), plantea que la lectura es un suceso 
particular en el tiempo que reúne un lector y un texto particulares en circunstancias 
también particulares. El lector logra su carácter como tal en virtud del acto de la 
lectura y es a través de este que el texto adquiere significación. Es decir lector y 
texto se confunden en un tiempo único y surgen del proceso de lectura, 
transformados. Se puede decir que el texto contiene un significado” en potencia “y 
que se actualiza solamente en el proceso de transacción entre lector y texto que 
supone la lectura. Con base en los planteamientos anteriores podemos afirmar que 
por sus características la presuposición genera la posibilidad de que el lector 
descentre objetive los sentidos propuestos en el texto. Al analizar las 
presuposiciones el lector pone en marcha procesos de inferencia de carácter 
semántico, sintáctico y pragmático, además de contar con su conocimiento del 
mundo. De esta manera, lo que el sujeto aprende al interactuar con un texto es el 
resultado tanto de su conocimiento previo experiencial de orden extralingüístico, 
como el de la interacción con los datos lingüísticos. Por tales razones el uso del 
conjunto de operaciones presuposicionales e inferenciales que llevan al lector a 
realizar una lectura que podemos llamar ahora comprensiva. 

 
 
 

 
LA ESCRITURA 

Las palabras aisladas son meros sonidos; 
apuntaladas en ideas claras y actos firmes, 

son el estrépito de la historia. 

Diderot 

Tradicionalmente la escritura ha sido circunscrita a la codificación, esto es, reducida 
al uso del sistema de notación. Si bien su notación es su herramienta, escribir no es 
solo usar las regularidades del alfabeto, es mucho más, es el conjunto de 
operaciones implicadas en la composición de un texto. 
Hoy en día, gracias a los teóricos que colocan la construcción de significados en un 
lugar central, sabemos que una propiedad de la mente humana es buscar y 
encontrar significaciones para transformar la experiencia constantemente, 
recubriéndola de nuevos significados. La escritura es una de esas expresiones de 
esa propiedad de la mente. 
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El paso de la oralidad a la escritura exigió además de la invención de 
un sistema de signos de segundo orden, la creación de una base 

material para representarlo: los textos. El autor de un texto narrativo recrea en su 
interior de diferente manera las relaciones intersubjetivas, presentes en toda la vida 
cotidiana con toda la carga de deseos, pensamientos e intenciones. 
A sí mismo como identificamos algunas de las operaciones implicadas en la lectura 
desentrañadas por el lector, igualmente el escritor tiene que poner en 
funcionamiento un conjunto de operaciones y utilizar recursos de orden lingüístico 
y discursivo para plantearle el texto al lector. 
Tomando como fundamento el planteamiento anterior venimos proponiendo una 
enseñanza de la lectura y la escritura basada en una práctica con textos, en la que 
además de la lectura se considere simultáneamente el trabajo de producción escrita. 
Un trabajo con textos en el que se articulen la lectura y la composición de textos 
que requiere un conjunto de estrategias pedagógicas, que, usadas 
deliberadamente, lleven a formar lectores competentes y críticos, y a crear una 
cultura de la escritura que tenga la composición textual como una de sus conquistas 
más importantes. 
Establecer el territorio de una búsqueda es precisamente escribir en el sentido 
fuerte, no en el sentido de transcribir textos que poco aportan al estudiante. Escribir 
en el sentido fuerte es tener siempre un problema, una incógnita abierta que guía el 
pensamiento y la lectura. 
Cuando se habla de enseñar a leer nos referimos al deseo de proporcionarle al 
estudiante las posibilidades de descubrir el placer de la lectura y la escritura de una 
forma cómplice y secreta. 

Dimensiones de la comprensión global de la lectura 
 

El concepto de comprensión global de la lectura integra las dimensiones semánticas 
(macro-estructural), sintáctica (superestructural) y pragmática, dando campo en 
esta a la actividad del autor, en cuanto se observe la relevancia textual y a la 
actividad del lector en los niveles críticos e intertextual de lectura y a la vinculación 
de sus resultados a otras actividades, caso en el cual se asume el criterio de 
relevancia contextual. 
Estas dimensiones son los campos de acción en los cuales el estudiante y el 
maestro trabajaran para alcanzar la producción de la comprensión global de la 
lectura. El concepto articulador de esas dimensiones se asume por su carácter 
dinámico, funcional y que supone la acción del hombre para su producción o 
comprensión. 
La alternativa metodológica para desarrollar la comprensión global de lectura parte 
de señalar las características propias de la situación de lectura en el aula; entre 
esas características están dos diferencias esenciales; una entre un lector experto y 
otra entre una comprensión espontánea y otra estructurada. 



Institución Educativa Juan XXIII 

Esta última es la base del proceso didáctico a desarrollarse en el 
marco de los enfoques comunicativos, con la activa participación del 

estudiante, la acción comunicativa docente-alumno y entre alumnos, y la existencia 
y aplicaciones de criterios de evaluación del aprendizaje. Para atender este último 
aspecto se consideran los indicadores de logros propuestos, en Colombia, en un 
currículo descentralizado, por medio de la resolución 2343. 
La alternativa metodológica para desarrollar la comprensión global de la lectura 
atribuye al maestro un doble plano de actuación: primero como responsable de la 
actividad didáctica en general; segundo en el marco de las acciones de la lectura. 
Este segundo plano de acción se ubica en el componente de ejecución de la 
actividad didáctica; supone considerar los momentos de pre-lectura, ejecución de la 
lectura y post-lectura. 

 
Cuarenta maneras de divertirse promoviendo la lectura 
Adaptación del documento sobre Promoción de Lectura. Departamento de 
Bibliotecas. Secretaría de Educación y Cultura de Antioquia — SEDUCA—. 

1. Leer en voz alta las partes del libro que más le emocionaron. 
2. Escribir una carta a uno de los personajes. 
3. Hacer un mapa con los sitios donde transcurren los eventos leídos. 
4. Diseñar los vestidos de los personajes con base en la época descrita. 
5. Inventar otro final para la lectura. 
6. Decorar el aula con dibujos sobre lo leído. 
7. Argumentar sobre lo que le gustó o disgustó de los personajes. 
8. Comparar las ilustraciones con otras similares de lecturas realizadas. 
9. Hacer un móvil para ilustrar lo expuesto en la lectura. 
10. Montar una función de títeres basada en el libro leído. 
11. Componer un acróstico con los nombres de los personajes. 
12. Preparar una entrevista con el autor. 
13. Organizar una carrera de observación basada en el texto. 
14. Crear una canción que exprese lo más lindo de la lectura. 
15. Variar el diálogo de una de las escenas. 
16. Escribir un artículo para la prensa como si fuese uno de los personajes. 
17. Escribir titulares de prensa sobre los sucesos del libro, 
18. Simular ser jurado en un concurso para promover el libro. 
19. Ilustrar parte del libro en forma de tira cómica, tebeo, caricatura. 
20. Imaginar qué aprendería un extraterrestre con la lectura del libro. 
21. Escribir una carta a un amigo contándole sobre el libro. 
22. Diseñar una carátula basada en el libro. 
23. Dramatizar una parte del libro para que el grupo adivine el texto. 
24. Asumir posición como si fuera uno de los personajes, 
25. Idear una conversación entre dos personajes del libro. 



26. Reseñar el libro para promoverlo en una entrevista. 
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27. Creerse locutor y entrevistar a uno de los personajes del texto. 

28. Diseñar un crucigrama con los nombres de personajes, lugares o eventos del 
texto. 

29. Elaborar una cartelera o cartel para promocionar el texto. 
30. Adecuar una exposición de objetos, personas o lugares mencionados en el 

libro. 
31. Conseguir un poema que tenga relación con el tema de la lectura. 
32. Crear un juego de palabras basado en el libro. 
33. Ordenar cronológicamente los eventos de la lectura. 
34. Esculpir la estatua del personaje que le impactó y seleccionar el lugar de 

exposición. 
35. Simular un juicio donde haya acusadores y defensores de los personajes. 
36. Elaborar volantes o chapolas para promover el libro en la calle. 
37. Imaginar qué haría y dónde viviría el personaje principal actualmente. 
38. Extrapolar el tema de la lectura con una anécdota, la vida real, una película. 
39. Aparentar ser un vendedor y convencer para que otros compren el libro. 
40. Extractar los usos o moralejas ofrecidas en el libro para mejorar la calidad de 

vida. 
 
 

Estrategias 
 

Antes de iniciar una actividad con base en un texto escrito, tener en cuenta: 

 

Etapa Habilidades a desarrollar 

 

 
Pre lectura 

Establecimiento de los fines de la actividad de lectura. 

Señalamiento de las exigencias específicas de la tarea a cumplir. 

Aplicación de procedimientos para la activación de conocimientos previos: 
preguntas, comentarios, ordenadores previos. 

 
Trabajo independiente del estudiante. 

Determinación de los campos de acción a intervenir: semántica; 
superestructura y/o pragmática del texto. 

Manejo del pensamiento inferencial: uso y control de la predicción y 
verificación de hipótesis para la construcción de la comprensión global 
(muestreo, predicción, inferencia, verificación y auto-corrección). Uso de las 

http://www.monografias.com/trabajos11/tebas/tebas.shtml


Lectura preguntas de alto nivel como apoyo para la construcción de la comprensión 
global en los campos de semántica, superestructura y pragmática del texto. 
 

 
Enseñanza directa de: a) conceptos de organización textual: semántica 
(tópico, macroestructura) y superestructura (sintaxis global y tipología de 
textos); b) dimensión pragmática de la comunicación escrita a partir de los 
conceptos de relevancia textual (marcadores discursivos de 
intencionalidad) y relevancia contextual. 

 

 
Post 

lectura 

Tareas para el desarrollo de la capacidad de síntesis y de valoración de la 
información textual: a) Determinar el tema y la idea principal de un texto; b) 
Hacer resumen del texto; c) Elaborar el mapa semántico o la red jerárquica 
que organiza la información; d) Responder preguntas de alto nivel cognitivo 
por medios orales o por pruebas escritas (selección múltiple, preguntas 
abiertas); 

Asumir posición crítica o valorativa frente al texto como unidad global 

Extrapolar nuevos conceptos y conclusiones de la comprensión global de los 
textos a otras actividades propuestas por el profesor o el estudiante. 

 

 

Actividades  
 

Cronograma (propuesta 2026) 
Actividad Fecha(s) 2026 Público Responsable(s) Observaciones 
Planeación anual de 
biblioteca y club de lectura 

Mar 13-16 ene 
(semana 
institucional) 

Equipo 
biblioteca / 
docentes 

Sebastián Coronel, 
Yuliana 

Alistamiento y difusión del 
plan anual. 

Taller de formación: lectura 
en voz alta 

Mar 24 feb y jue 26 
feb 

Grados 10° y 
11° 

Sebastián Coronel Dos sesiones. 

Club de lectura (encuentros 
periódicos) 

Inicio mié 4 mar. 
Cierre: jue 29 oct. 
Sesiones: mié 10:00 
(secundaria) y jue 
14:00 (primaria). 

Secundaria 
(mañana) y 
Primaria (tarde) 

Sebastián Coronel, 
Yuliana 

Se suspende en: 30-31 
mar y 1 abr; 23 jun-3 jul; 
6-10 jul; 5-9 oct. 

Comité de organización 
Semana del Idioma 

Lun 30 mar - mié 1 
abr (semana 
institucional) 

Comité 
organizador 

Osiris, Yuliana, 
Sebastián, Angélica 

Planeación y logística. 

Semana del Idioma: 
Guardianes del lenguaje / 
“Antójate del libro” 

Lun 20 - vie 24 abr Primaria y 
Secundaria 

Osiris, Yuliana Actividades por ciclos; 
retos lectores. 

Acto cultural (Día del 
Idioma) 

Jue 23 abr Primaria Osiris, Yuliana Programar por bloques 
(grados). 

Carrusel literario (Día del 
Idioma) 

Vie 24 abr Secundaria Osiris, Yuliana, 
Sebastián, Angélica 

Estaciones de 
lectura/creación. 

Taller para empastar / 
reparar libros 

Mar 14 abr Secundaria Sebastián Coronel, 
Angélica 

Registro antes/después. 

Carta a mamá (escritura + 
entrega) 

Lun 4 - vie 8 may 
(entrega: 8 may) 

Primaria y 
Secundaria 

Angélica, 
Sebastián, Osiris, 
Yuliana 

Producto: carta final + 
sobre. 

Promoción y animación de 
lectura (brigada lectora) 

Mar 19 - vie 22 may Primaria Sebastián, Osiris, 
estudiantes 10°-11° 

Rotación por cursos + 
miniactividad. 

http://www.monografias.com/Computacion/Redes/
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Vacaciones docentes 
(mitad de año) 

Mar 23 jun - vie 3 jul — — Sin actividades. 

Semana institucional 
(ajuste 2° semestre) 

Lun 6 - vie 10 jul Equipo 
biblioteca / 
docentes 

Sebastián, Yuliana, 
equipo 

Evaluación 1° semestre y 
ajustes. 

Performance de los 
próceres 

Ensayos: lun 13 - 
vie 17 jul 
Presentación: mar 
21 jul 

Primaria y 
Secundaria 

Osiris Evidencias: guion y 
rúbrica. 

Entre cuentos y flores 
(Antioqueñidad / Feria de 
Flores) 

Mar 4 - vie 7 ago Comunidad 
educativa 

Angélica, 
Sebastián, Osiris, 
Trovador 

Lecturas, trova y 
exposición. 

Adopta un autor 
(lanzamiento + 
seguimiento) 

Lun 7 - vie 11 sep 
Seguimiento durante 
septiembre 

Club de lectura 
/ grupos 
invitados 

Yuliana, Osiris, 
Sebastián, Angélica 

Ficha de autor + reseña 
breve. 

Asistencia a la Fiesta del 
Libro (salida pedagógica) 

Septiembre (fecha 
por confirmar) 

Club de lectura Yuliana, Osiris, 
Sebastián, Angélica 

Permisos, rutas, roles y 
bitácora. 

Amor y amistad: “Cupido, 
el cartero está escribiendo” 

Lun 14 - vie 18 sep Primaria y 
Secundaria 

Osiris, Sebastián, 
Angélica, Yuliana 

Buzones + normas de 
respeto. 

Semana institucional 
(planeación de cierre) 

Lun 5 - vie 9 oct Equipo 
biblioteca / 
docentes 

Sebastián, Yuliana, 
equipo 

Cierre del club y selección 
de textos. 

La casa del lector Lun 19 - vie 23 oct Primaria y 
Secundaria 

Osiris, Sebastián, 
Angélica, Yuliana 

Pasaporte lector 
(evidencia). 

Cierre Club de lectura 
(último encuentro) 

Mié 28 oct 
(secundaria) y jue 
29 oct (primaria) 

Participantes 
del club 

Sebastián, Yuliana Recomendaciones para 
vacaciones. 

Velada literaria / Picnic 
literario (producciones 
estudiantiles) 

Jue 12 nov Primaria y 
Secundaria 

Osiris, Sebastián, 
Angélica, Yuliana 

Micrófono abierto + 
exposición. 

Semana institucional 
(cierre anual y 
sistematización) 

Lun 7 - vie 11 dic Equipo 
biblioteca / 
docentes 

Sebastián, Yuliana, 
equipo 

Informe final e inventario. 

Vacaciones docentes (fin 
de año) 

Lun 14 dic - jue 31 
dic 

— — Sin actividades. 



 

 
 
 
 

 

 

 
Club de 
Lectores 

Conformación 
de un club de 
lectores. 
(COMFENALCO) 

Bibliotecaria 
y/o proyecto de 

tiempo libre, 
Programa 

Comfenalco. 

Textos de 
cuentos 
infantiles y 
obras 
literarias. 

Biblioteca 

1 hora semanal 
EN LA 
BIBLIOTECA, 
MARTES. 

Segundo 
semestre del año. 
Dependiendo de 
la alternancia. 

Motivar los 
estudiantes 
Hacia la 
lectura de 
textos. 

Crear cultura 
de lectura 

META  
ACTIVIDAD 

 
RESPONSABLES 

 
RECURSOS 

 
FECHA - PERIODO 

 

RESULTADO 

ESPERADO 

Mejorar la 
ortografía 
en un 60%. 

Revisión 
constante de la 
correcta 
ortografía dentro 
de cada área y 
en todas las 
actividades. 

Docente de 
cada 

asignatura 

Textos 
Diccionarios 

Todo el año Resultados 
tangibles en 
escritura de 
textos y 
pruebas 
escritas 

Desarrollar 
la 
capacidad 
de 
redacción. 

 
Celebración 
Semana del 
idioma. 

Concursos de 
composición de 
cuentos, fábulas 
e historias. 

Docentes 
lengua 

castellana 

Hojas de 
block, 
Lápices, 
Colores 
Borradores. 

Semana del 
idioma.(del 19 al 
23 de abril) 
Programación 
especial para cada 
día de la semana: 

.Exposición carteleras 

y afiches 
.Actividades 
ortografía 
. Hora de lectura 

Concurso de 
escritores por 
grado. 

Escribir 
textos con 
cohesión y 
coherencia y 
teniendo en 
cuenta las 
partes de la 
narración y 
la puntuación. 



Hora de 
lectura 

Clase de lengua 
castellana, se 
Dedicará 20 
minutos de 
lectura. 

Docentes 
lengua 

castellana. 

Textos de las 
diferentes 
áreas o de 
literatura. (Ver 
anexo 
anterior: libros 
recomendados 
para cada 
grado). 

Cada semana 
(dentro del área 
de humanidades) 

Generar 
hábitos de 
lectura 

Desarrollo 
de 
habilidades 
en la 
comprensión 
del texto 
escrito. 

Introducción, y 
utilización de 
textos escritos. 

Docente de 
cada 

asignatura 

Textos 
Fotocopias 
Diccionarios 
Talleres 
Biblioteca 
Audiovisuales 
Carteleras 

Todo el año  



 

 
 

 
 
 

 
Evaluación 

Institución Educativa Juan XXIII 

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 2023. 

La evaluación del proyecto será constante mediante la observación directa, 
medición y valoración de resultados de pruebas internas y externas, además 
teniendo en cuenta las sugerencias y observaciones de los diferentes miembros de 
la comunidad. 

 

 

OBJETIVO INDICADOR 

Desarrollar el gusto por la lectura 
en estudiantes y docentes 

Verificar el cumplimiento de las 
lecturas o textos según el grado, 
propuestos para el periodo. 

 
Reuniones de docentes 

Reunión de docentes del área 
mensuales, para evaluar la 
estrategia. 

Educación de usuarios 
Comportamiento de los 
estudiantes en biblioteca. 
Uso correcto de los libros. 

  

Club de lectores 
Asistencia 
Actividades realizadas por las 
áreas transversales y dentro del 
área de lenguaje. 

 

 
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 20235 

PROYECTO: PLAN LECTOR 

SEMANA: PRIMERA SEMANA DE CADA MES 



OBJETIVO : 
 
Presentar actividades que generen en la comunidad educativa una conciencia clara sobre la 
importancia de la lectura en el proceso de aprendizaje. 

EVALUACION: 

 
 
 

 

 
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD O ACTIVIDADES: 

TE LO RECOMIENDO 
Los docentes deben ser participantes activos de este plan, tener presente que es un modelo a 
seguir para los estudiantes. En esa medida, se adaptará un espacio en el colegio (cartelera) 
donde un docente periódicamente, publicará allí, el título de una obra literaria que haya leído y le 
haya impactado, acompañado de una reseña. (Puede ampliarse la posibilidad a otros idiomas y 
tipos de textos). 

Se iniciará invitando a la bibliotecaria Ángela Quiroz, luego continuará un docente de primaria, 
después bachillerato, seguido de los administrativos y el personal de apoyo. 

 
NOTA: Se continuarán realizando las actividades propuestas dentro de la asignatura de lengua 
castellana y áreas transversales, tales como: 

- Hora de lectura (Lengua Castellana). 
- Revisión de ortografía (Transversal en todas las áreas). 
- Coherencia y cohesión de textos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

RESPONSABLE: Claudia Patricia García Rivera. 
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